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 های خلاقیت در نظریه گیلفورد مذهبی کتاب علوم تجربی پایه هشتم بر اساس مؤلفه- تحلیل محتوای تعمیقی 

  خانم دکتر الهام عموزاده

 استادیارگروه آموزش علوم تجربی دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران 

 

 چکیده 

مذهبی موجود در  -های تعمیقیهای خلاقیت در نظریه گیلفورد و نیز بررسی ظرفیتپژوهش حاضر با هدف تحلیل محتوای کتاب علوم تجربی پایه هشتم از منظر میزان توجه به مؤلفه

آموز، از جمله تفکر خلاق،  های آموزشی نوین، کتاب درسی صرفاً ابزار انتقال دانش نیست، بلکه بستری برای پرورش ابعاد مختلف شخصیت دانشمحتوای کتاب انجام شده است. در نظام

رود. از این رو، تحلیل کتاب علوم تجربی پایه هشتم از منظر خلاقیت و تعمیق مفاهیم مذهبی،  پذیری در آفرینش و درک پیوند علم و معنویت به شمار مینگرش تأملی، خداشناسی، نظم

های  مذهبی نیز نتایج حاکی از آن است که محتوای کتاب به صورت غیرمستقیم ظرفیت-تحقق اهداف تربیتی برنامه درسی ارائه دهد.از منظر تعمیقیتواند تصویری روشن از میزان  می

های طبیعی،  دهد. موضوعاتی همچون ساختار بدن انسان، نظم در سامانهآموز قرار میهای جهان آفرینش در اختیار معلم و دانشارزشمندی برای تقویت نگاه توحیدی و تأمل در شگفتی

ها  سازند. با این حال، این ظرفیتپذیری، و درک حکمت الهی فراهم میهای فیزیکی و زیستی، و ارتباط دقیق اجزای طبیعت، زمینه مناسبی برای تعمیق حس شگفتی، مسئولیتپدیده

اند.بر این اساس،  یافته برای تعمیق بینش مذهبی و معنوی طراحی شدههای هدفمند و سازمانها یا پرسشعالیتصورت ضمنی و پراکنده در متن حضور دارند و کمتر در قالب فاغلب به

مذهبی برخوردار است، اما برای تحقق مؤثرتر این  -توان نتیجه گرفت که کتاب علوم تجربی پایه هشتم اگرچه از ظرفیت نسبی مناسبی برای پرورش خلاقیت و نیز ایجاد تأملات تعمیقیمی

کننده برای تأمل در نظم، هدفمندی و  های واگرا، تکالیف اکتشافی، و نیز گنجاندن عناصر هدایتهای بازپاسخ، پرسشسازی محتوایی است. طراحی فعالیتاهداف، نیازمند بازنگری و غنی

 ن کتاب فراهم آورد.تواند زمینه تلفیق مؤثرتر علم، خلاقیت و تربیت معنوی را در ای حکمت موجود در طبیعت، می
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Analysis of the in-depth religious content of the 8th grade experimental science book based 

on the components of creativity in Guilford's theory 

Elham Amozadeh 

Abstract 
The current research was conducted with the aim of analyzing the content of the 8th grade experimental science book from the 

point of view of the amount of attention paid to the creativity components in Guilford's theory, as well as investigating the 

deepening-religious capacities in the content of the book. In modern educational systems, textbooks are not only a means of 

knowledge transfer, but a platform for cultivating various aspects of the student's personality, including creative thinking, 

reflective attitude, knowledge of God, orderliness in creation, and understanding the connection between science and 

spirituality. Therefore, the analysis of the Eighth grade experimental science book from the perspective of creativity and 

deepening of religious concepts can provide a clear picture of the degree of fulfillment of educational goals of the curriculum. 

From the deepening-religious perspective, the results indicate that the content of the book indirectly provides teachers and 

students with valuable capacities to strengthen the monotheistic view and reflect on the wonders of the world of creation. 

Subjects such as the structure of the human body, order in natural systems, physical and biological phenomena, and the exact 

connection of nature's components, provide a suitable ground for deepening the sense of wonder, responsibility, and 

understanding divine wisdom. However, these capacities are often implicitly and scattered in the text and are rarely designed 

in the form of targeted and organized activities or questions to deepen religious and spiritual insight. Based on this, it can be 

concluded that although the 8th grade experimental science book has a suitable relative capacity to foster creativity and create 

in-depth religious reflections, it needs revision and content enrichment to achieve these goals more effectively. Designing 

response activities, divergent questions, exploratory tasks, as well as including guiding elements to reflect on the order, 

purposefulness, and wisdom in nature, can provide a more effective integration of science, creativity, and spiritual education 

in this book. 

Keywords: Content analysis, Eighth grade experimental science, creativity, Guilford theory, competition, 

Flexibility, initiative, expansion, Religious deepening, Spiritual education. 
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 متن مقاله 

محور به های آموزشی در دنیای معاصر از رویکردهای سنتیِ حافظهنظام

های نوینِ »یادگیری فعال« و »پرورش تفکر« تغییر جهت سمت پارادایم

اند. در این میان، درس علوم تجربی به دلیل ماهیت کاوشگرانه خود، داده

های ذهنی و شکوفایی استعدادهای درمانی  نقشی کلیدی در تقویت مهارت

ای کند. هدف غایی آموزش علوم، تنها انتقال مجموعهآموزان ایفا میدانش

از حقایق ثابت نیست، بلکه ایجاد بستری برای پرسشگری و خلاقیت است 

های جهان را از زوایای نو نگریسته سازد تا پدیدهآموز را قادر میکه دانش

 (. ۱۴۰۰و به حل مسائل بپردازد )سیف، 

های ذهنی و خلاقیت،  نظریات در تبیین ساختار تواناییترین  یکی از جامع

نظریه »ساختار هوش« جی. پی. گیلفورد است. گیلفورد خلاقیت را با تفکر 

داند: سیالی )توانایی  زند و آن را شامل چهار مؤلفه اصلی میواگرا پیوند می

پذیری )توانایی تغییر جهت فکری و ارائه  تولید تعداد زیادی ایده(، انعطاف

های نو و غیرمعمول( و بسط )توانایی  های متنوع(، ابتکار )ارائه پاسخحل راه

)گیلفورد،  جزئی ایده(  یک  پروراندن  و  کریمی،  ۱۹۶۷نگری  ترجمه  ؛ 

کتاب۱۳۹۸ محتوای  تحلیل  مؤلفه (.  این  اساس  بر  درسی  ها،  های 

نوآور  نشان و  نسلی خلاق  تربیت  در  آموزشی  نظام  پویایی  میزان  دهنده 

  است.

»سند  جمله  از  ایران،  آموزشی  نظام  بالادستی  اسناد  در  دیگر،  از سوی 

همه  تربیت  بر  پرورش«،  و  آموزش  بنیادین  )ساحتی( تحول  جانبه 

مهمدانش از  یکی  است.  تأکید شده  این ساحت آموزان  »تربیت ترین  ها، 

اعتقادی، عبادی و اخلاقی« است که در محتوای دروس علوم تجربی با  

پدیده به  مذهبی«  و  تعمیقی  »نگاه  میعنوان  تجلی  خلقت  یابد  های 

فرهنگی،   انقلاب  عالی  شورای  مطالعه ۱۳۹۰)دبیرخانه  منظر،  این  از   .)

طبیعت و علوم تجربی نباید صرفاً جنبه مادی داشته باشد، بلکه باید به  

ابزاری برای درک نظم، حکمت و عظمت آفریدگار مورد استفاده   عنوان 

پایه هشتم، همچون ساختار ه قرار گیرد. پدیده ای علمی در کتاب علوم 

شیمیایی، ظرفیت تغییرات  و  زنده  دنیای  بیاتم،  ایجاد  های  برای  بدیلی 

آموزان دارند  حیرت علمی و به تبع آن، تعمیق بینش توحیدی در دانش

 (.  ۱۳۹۵)مطهری، 

با وجود اهمیت این دو مقوله )خلاقیت و تعمیق مذهبی(، پرسش اساسی  

این است که محتوای کتاب علوم تجربی پایه هشتم تا چه اندازه توانسته  

مؤلفه  میان  آموزهاست  و  الگوی گیلفورد  اساس  بر  تفکر خلاق  های  های 

آموز ها و متن کتاب، دانشمذهبی پیوند برقرار کند؟ آیا فعالیت-تعمیقی

زمان او دهد و همرا به سوی »ابتکار عمل« در حل مسائل علمی سوق می

 (.  ۱۳۹۶دارد؟ )شریعتمداری، به »تأمل در غایتمندی جهان« وا میرا 

کتاب علوم پایه هشتم به دلیل قرارگیری در دوره متوسطه اول، با دورانی  

زمان است که وی از تفکر عینی به سمت آموز هماز رشد شناختی دانش

کند. از این رو، تحلیل محتوای این کتاب از منظر تفکر انتزاعی حرکت می

اجتناب  ضرورتی  مذهبی،  نگاه  و  گردد  خلاقیت  مشخص  تا  است  ناپذیر 

آموزان و محتوای ارائه شده تا چه حد با نیازهای فطری و شناختی دانش

با   تا  است  آن  بر  حاضر  پژوهش  همسوست.  آموزشی  نظام  غایی  اهداف 

های  های این کتاب، میزان حضور مؤلفه مداقه در متن، تصاویر و فعالیت

مذهبی را مورد واکاوی قرار -کیفیت بازنمایی مفاهیم تعمیقی  گیلفورد و

 دهد.  

 شناسی وچارچوب پژوهش  روش

پژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر شیوه اجرا، توصیفی از نوع  

نظام و  عینی  منظم،  روشی  محتوا  تحلیل  است.  محتوا  برای  تحلیل  مند 

های مکتوب، تصویری و  های آشکار و پنهان پیامتوصیف و تفسیر ویژگی

یا   مفاهیم  به  متن  یک  توجه  میزان  بررسی  امکان  و  است  آموزشی 

سازد.در این پژوهش، محتوای کتاب درسی های خاص را فراهم میشاخص

پایه هشتم بر اساس مؤلفه  های خلاقیت در نظریه گیلفورد  علوم تجربی 

 تحلیل شد.  

یل محتوا، خلاقیت  چارچوب نظری این پژوهش بر سه بنیاد مفهومیِ تحل

مذهبی در آموزش علوم استوار -بر اساس نظریه گیلفورد، و رویکرد تعمیقی

ترین ریزی درسی، کتاب درسی یکی از مهمهای برنامهاست. در پژوهش

آید؛ زیرا افزون بر انتقال دانش،  عناصر برنامه درسی رسمی به شمار می
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های تربیتی است. از این رو، تحلیل گیری ها و جهتها، نگرشحامل ارزش

تواند نشان دهد که یک نظام آموزشی تا چه های درسی میمحتوای کتاب 

است  داشته  توجه  یادگیری  ارزشیِ  و  عاطفی  شناختی،  ابعاد  به  اندازه 

به (.  Krippendorff, 2۰۰۴؛  ۱۳۹۳واجارگاه،  )فتحی محتوا  تحلیل 

های آشکار و پنهان متون عنوان روشی منظم و عینی، امکان بررسی پیام

توان میزان توجه کتاب علوم سازد و از این طریق میآموزشی را فراهم می

پایه هشتم را به مؤلفه  -های تعمیقیهای خلاقیت و نیز ظرفیتتجربی 

 (.  ۱۹۶۹مذهبی مطالعه کرد )هولستی، 

نظام یکی در  خلاقیت  معاصر،  آموزشی  مهم  های  تربیتی از  اهداف  ترین 

هایی نیاز  شود؛ زیرا جهان امروز بیش از هر زمان دیگر به انسانتلقی می

و  متغیر  شرایط  با  سازگاری  مسئله،  نو، حل  اندیشیدن  توانایی  که  دارد 

ایده )سیف،  تولید  باشند  داشته  را  تازه  حوزه ۱۴۰۰های  در  خلاقیت   .)

های متنوع، بدیع و  تعلیم و تربیت به معنای توانایی فراگیر در تولید پاسخ

های مختلف است و این توانایی در  مناسب در مواجهه با مسائل و موقعیت

ورزی های باز، پرسشگری، اکتشاف، تجربهمحیط آموزشی از طریق فعالیت 

در میان دروس (.  Sternberg, 2۰۰۶شود ) و یادگیری فعال تقویت می

ای برخوردار است؛ زیرا ماهیت آن بر مختلف، علوم تجربی از جایگاه ویژه

سازی، آزمایش، استدلال و تفسیر استوار است و به همین مشاهده، فرضیه

آموزان تواند زمینه مناسبی برای رشد تفکر واگرا و خلاقیت دانشدلیل می

 (.  ۱۹۷۴فراهم آورد )تورنس، 

مبنای اصلی تحلیل خلاقیت در این پژوهش، نظریه ساختار هوش گیلفورد 

است. گیلفورد با طرح مفهوم تفکر واگرا، خلاقیت را در برابر تفکر همگرا 

دهد. در تفکر همگرا، فرد به دنبال یک پاسخ صحیح و مشخص قرار می

پاسخ تولید  توانایی  واگرا،  تفکر  در  اما  نو است،  و  گوناگون  متعدد،  های 

توان میاز نظر گیلفورد، خلاقیت را  (.  Guilford, ۱۹۶۷یابد ) اهمیت می

بررسی کرد که مهم اصلی  مؤلفه  قالب چند  آندر  عبارتترین  از:  ها  اند 

پذیری، ابتکار و بسط. سیالی به توانایی تولید تعداد زیادی  سیالی، انعطاف

پذیری به توانایی تغییر ایده یا پاسخ در برابر یک مسئله اشاره دارد؛ انعطاف

مربوط  دیگر  چارچوبی  به  ذهنی  چارچوب  یک  از  حرکت  و  دید  زاویه 

سابقه و غیرمعمول است؛ های اصیل، کمشود؛ ابتکار بیانگر تولید پاسخمی

دارد  دلالت  ایده  یک  پروراندن  و  تکمیل  گسترش،  توانایی  به  بسط  و 

(Guilford, ۱۹۶۷ ،۱۳۹۸؛ کریمی  .) 

نظریه  این  که  روست  آن  از  حاضر  پژوهش  در  گیلفورد  نظریه  اهمیت 

روشنیشاخص نسبتاً  کتاب  های  محتوای  تحلیل  در  برای  درسی  های 

توان بررسی کرد که آیا  دهد. بر این اساس، میاختیار پژوهشگر قرار می

های کتاب علوم پایه هشتم ها و آزمایشها، پرسشمتن، تصاویر، فعالیت

ایدهدانش تولید  به  را  ارائه  آموز  متفاوت،  زوایای  از  نگاه  متعدد،  های 

دهند یا نه. هر اندازه فراوانی  ها سوق میهای بدیع و گسترش ایدهپاسخ

توان گفت کتاب از ظرفیت بیشتری  این عناصر در کتاب بیشتر باشد، می

)سیف،   است  برخوردار  خلاق  تفکر  پرورش  , Torrance؛  ۱۴۰۰برای 

(. در واقع، نظریه گیلفورد در این پژوهش نقشی تحلیلی دارد و به ۱۹۷۴

 شود.  ها به کار گرفته میذاری دادهبندی و کدگ عنوان مبنای طبقه 

مذهبی  - در کنار بعد شناختی و خلاقیتی، پژوهش حاضر بر بعد تعمیقی

حوزه  دو  دین  و  علم  اسلامی،  نگرش  در  دارد.  تأکید  نیز  علوم  آموزش 

گیرند.  متعارض نیستند، بلکه هر دو در خدمت فهم بهتر حقیقت قرار می

جهان  مادی  سازوکارهای  شناخت  تنها  دیدگاه  این  در  طبیعت  مطالعه 

زمینه بلکه  عظمت نیست،  و  نظم، حکمت، هماهنگی  در  تأمل  برای  ای 

می به شمار  )مطهری،  آفرینش  علوم ۱۳۹۵رود  آموزش  منظر،  این  از   .)

نگرش می تقویت  برای  بستری  تجربی،  مفاهیم  انتقال  از  فراتر  تواند 

ی در  توحیدی، حس شگفتی نسبت به خلقت و احساس مسئولیت اخلاق

 (.  ۱۳۹۱قبال جهان آفرینش فراهم آورد )باقری، 

مذهبی در آموزش، بر آن است که یادگیری باید از سطح -رویکرد تعمیقی

تر معنا، بینش و نگرش برسد.  های ژرفدانستن صرف عبور کند و به لایه

تنها به  های طبیعی، نهآموز هنگام مواجهه با پدیدهدر این رویکرد، دانش

اندیشد که نظم و انسجام پردازد، بلکه به این نیز میها میتبیین علمی آن

هایی برای فهم جایگاه انسان و رابطه او با  موجود در طبیعت چه دلالت

)شریعتمداری،   دارد  علوم  ۱۳۹۶هستی  کتاب  محتوای  اساس،  این  بر   .)

آموز را به تأمل  مذهبی است که بتواند دانش-زمانی دارای ظرفیت تعمیقی
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به   نسبت  شگفتی  جهان،  هدفمندی  درباره  تفکر  آفرینش،  نظم  در 

سایر   و  زیست  محیط  به  نسبت  مسئولیت  احساس  و  حیات،  پیچیدگی 

 (. ۱۳۹۰مخلوقات سوق دهد )سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، 

ویژه در پایه هشتم، از آن جهت درس علوم تجربی در دوره متوسطه اول به 

آموز در این مقطع به تدریج از تفکر عینی به سوی اهمیت دارد که دانش

تر میان مفاهیم،  کند و آماده درک روابط پیچیدهتفکر انتزاعی حرکت می

میپدیده معانی  و  )سیف،  ها  کتاب  ۱۴۰۰شود  این  محتوای  بنابراین،   .)

آموز ایفا کند؛ هم در  دهی به ذهن دانشتواند نقشی اساسی در جهتمی

تقویت مهارت تبعد  و هم در بعد تعمیق نگرش معنوی. های  فکر خلاق 

تغییرات   انرژی،  انسان،  بدن  مواد،  ساختار  چون  مباحثی  مثال،  برای 

های زیستی، هر یک ظرفیت آن را دارند که علاوه بر  شیمیایی و پدیده

آموزش مفاهیم علمی، حس شگفتی، پرسشگری و تأمل در نظم و حکمت 

 (.  ۱۳۹۱؛ باقری، ۱۳۹۵جهان را در فراگیران برانگیزند )مطهری، 

پیوند میان خلاقیت و تعمیق مذهبی نیز از مبانی مهم این چارچوب نظری 

دانش تفکر خلاق،  رها  است.  منفعلانه  پذیرش  و  تکرار، جمود  از  را  آموز 

دهد. در سوی سازد و او را به پرسشگری، کشف و بازاندیشی سوق میمی

بخشد کری جهت و معنا میمذهبی به این فرایند ف-دیگر، نگرش تعمیقی

شود ذهن خلاق در افقی مسئولانه، اخلاقی و توحیدی حرکت و باعث می

)باقری،   بیان دیگر، خلاقیت بدون معنا ممکن است به ۱۳۹۱کند  به   .)

پراکندگی ذهنی بینجامد و معنویت بدون تفکر خلاق نیز ممکن است به 

آنسطحی حال  شود؛  محدود  تقلید  و  زمینه نگری  دو،  این  ترکیب  که 

همهشکل تربیت  و  عمیق  یادگیری  میگیری  فراهم  را  کند  جانبه 

(Sternberg, 2۰۰۶ ،۱۳۹۰؛ سند تحول بنیادین آموزش و پرورش  .) 

بر این اساس، چارچوب نظری پژوهش حاضر بر این فرض استوار است که  

ای طراحی شده باشد که از یک  گونهکتاب علوم تجربی پایه هشتم باید به

مؤلفه   سو، بروز  سیالی،  زمینه  یعنی  گیلفورد،  نظر  مورد  خلاقیت  های 

آموز را  پذیری، ابتکار و بسط را فراهم سازد و از سوی دیگر، دانشانعطاف

های طبیعی رهنمون شود. از این تر از پدیدهبه تأمل معنوی و درک عمیق

فقط بررسی میزان انتقال مفاهیم علمی،  منظر، تحلیل محتوای کتاب نه

تفکر واگرا و تعمیق نگرش مذهبی   پرورش  بلکه مطالعه ظرفیت آن در 

پایه اصلی  -است. بنابراین، نظریه گیلفورد و رویکرد تعمیقی مذهبی، دو 

تری از  دهند و امکان ارزیابی جامعتحلیل در این پژوهش را تشکیل می

می فراهم  هشتم  پایه  علوم  کتاب  محتوای  تربیتی  سازند  کیفیت 

(Guilford, ۱۹۶۷ ،۱۳۹۸؛ کریمی، ۱۳۹۵؛ مطهری  .) 

 های پژوهش  یافته

های این پژوهش نشان داد که محتوای کتاب علوم تجربی پایه هشتم یافته

مؤلفه  به  توجه  میزان  نظر  از از  گیلفورد،  نظریه  اساس  بر  خلاقیت  های 

ها بیش از برخی دیگر در  توزیعی متوازن برخوردار نیست و برخی مؤلفه

شده بازنمایی  کتاب  محتوایی  انجامساختار  تحلیل  اساس  بر  شده،  اند. 

پذیری نسبت به دو مؤلفه ابتکار و بسط حضور  های سیالی و انعطافمؤلفه 

های کتاب دارند.  ها و تمرینها، پرسشها، فعالیتتری در متن درسپررنگ

این یافته با مبانی نظری گیلفورد همسو است که خلاقیت را متشکل از 

مت میابعاد  در  عددی  ابعاد  این  همه  به  متوازن  توجه  ضرورت  بر  و  داند 

همچنین این نتیجه با  (.  Guilford, ۱۹۶۷کند )فرایند آموزش تأکید می

سازی دیدگاه تورنس مبنی بر چندبعدی بودن تفکر خلاق و لزوم فراهم

است موقعیت هماهنگ  آن  پرورش  برای  متنوع  یادگیری  های 

(Torrance, ۱۹۷۴ .) 

هایی مانند  ها نشان داد که کتاب در بخشدر بررسی مؤلفه سیالی، یافته

هایی را برای تولید چند وگو کنید« فرصت»فعالیت«، »فکر کنید« و »گفت

پاسخ یا چند احتمال درباره یک موضوع علمی فراهم کرده است. در این  

دانشبخش چند ها،  یا  نتیجه  بیان چند مشاهده، چند  به  تا حدی  آموز 

پدیده علمی دعوت میتبیی برای یک  امر نشان مین  این  دهد که شود. 

های کتاب، از ظرفیت تحریک ذهن  ها و فعالیتساختار برخی از پرسش

پاسخ سوی  روان به  منظر  از  است.  برخوردار  چندگانه  شناسی  گویی 

فرصت چنین  میپرورشی،  و  هایی  اندیشه  آزاد  جریان  تقویت  در  توانند 

پاسخ توان  باشند )سیف،  پردازی دانشافزایش  این  ۱۴۰۰آموز مؤثر  با   .)

دقیق تحلیل  پرسشحال،  نوع  این  که  داد  نشان  محتوا  در  تر  غالباً  ها 

های مورد انتظار چندان شده قرار دارند و دامنه پاسخهدایتچارچوبی نیمه 



 

 

6 

مشهود  نسبتاً  کتاب  در  سیالی  مؤلفه  اگرچه  رو،  این  از  نیست؛  گسترده 

ماند  شده باقی میاست، اما در بسیاری از موارد در سطحی محدود و کنترل

(Guilford, ۱۹۶۷  .) 

پذیری نیز حاکی از آن بود که کتاب علوم های مرتبط با مؤلفه انعطافیافته

های  ها، زمینه تغییر زاویه دید نسبت به پدیدهپایه هشتم در برخی درس

فراهم می را  فعالیتعلمی  دانشکند. وجود  که  مقایسه، هایی  به  را  آموز 

های  ها از جنبه بندی، تحلیل رابطه علت و معلولی، و مشاهده پدیدهطبقه 

دهنده حضور این مؤلفه در ساختار آموزشی  دهد، نشانمختلف سوق می

آموز را در عبور از  نند توانایی دانشتواهایی میکتاب است. چنین فعالیت

جابه و  ثابت  فکری  چارچوبالگوهای  میان  گوناگون جایی  مفهومی  های 

, Guilfordرود )شمار میتقویت کنند که یکی از ابعاد مهم تفکر واگرا به

پذیری موجود در کتاب غالباً در سطح تغییر  (. با این حال، انعطاف۱۹۶۷

ماند و کمتر به سطحی بندی اطلاعات باقی میدر شیوه مشاهده یا دسته

دانشمی که  جدید،  رسد  کاملاً  منظرهای  از  را  مسئله  یک  بتواند  آموز 

مطالعات  رشته میان برخی  در  که  موضوعی  کند؛  بازسازی  یا خلاقانه  ای 

های  های رایج در کتابعنوان یکی از کاستیریزی درسی نیز بهحوزه برنامه

 (.  ۱۳۹۳واجارگاه، یدرسی مطرح شده است )فتح

ابتکار بیانگر آن است که این در مقابل، یافته های پژوهش درباره مؤلفه 

بعد از خلاقیت در محتوای کتاب کمتر مورد توجه قرار گرفته است. هرچند 

فعالیت بعضی  دانشدر  درباره  ها  پاسخ  یا  حدس  فرضیه،  ارائه  به  آموز 

ای طراحی گونهها بهشود، اما مسیر کلی پرسشهای علمی دعوت میپدیده

پاسخ که  است  گزینهشده  سمت  به  معمولاً  انتظاررفته ها  پیش  از  های 

های بدیع، اصیل ها پاسخهایی که در آنشوند. در نتیجه، فرصتهدایت می

دهد  سابقه مجال ظهور پیدا کنند، محدود است. این یافته نشان میو کم

های علمی تأکید  بازتولید دانسته  شده و که کتاب بیشتر بر یادگیری هدایت

های نوآورانه؛ در حالی که از منظر گیلفورد، ابتکار دارد تا بر تولید پاسخ

پاسخ تولید  در  فرد  توانایی  نشانه  و  خلاقیت  اصلی  عناصر  از  های  یکی 

تورنس نیز بر این نکته تأکید  (.  Guilford, ۱۹۶۷غیرمتعارف و تازه است )

میمی بروز  مجال  زمانی  خلاقیت  که  برای  کند  آموزشی  نظام  که  یابد 

غیرکلیشهپاسخ پاسخهای  بر  و صرفاً  قائل شود  ارزش  استاندارد  ای  های 

توان گفت که کتاب علوم بنابراین، می(.  Torrance, ۱۹۷۴تکیه نکند )

 هشتم در پرورش مؤلفه ابتکار، از ظرفیت کافی برخوردار نیست. 

نیزیافته بسط  مؤلفه  به  مربوط  کتاب   های  در  مؤلفه  این  که  داد  نشان 

غیرنظامبه و  محدود  فعالیتصورت  از  برخی  در  دارد.  حضور  و  مند  ها 

از دانشتمرین شود که مراحل یک فرایند را توضیح  آموز خواسته میها 

تر  دهد، درباره نتیجه آزمایش گزارش بنویسد یا مشاهدات خود را کامل

برای توسعه و گسترش ایدهتواند زمینه بیان کند. این موارد می ها  هایی 

های کوتاه و  ها غالباً به پاسخفراهم سازد. با این حال، ساختار کلی فعالیت

آموز یک  کند که دانششود و کمتر شرایطی ایجاد میمشخص منتهی می

ایده اولیه را پرورش دهد، جزئیات بیشتری به آن بیفزاید یا آن را در قالبی  

توان گفت که بسط، هرچند در  بر این اساس، میتر عرضه کند.  گسترده

عنوان یک هدف آموزشی روشن شود، اما بهبرخی اجزای کتاب مشاهده می

برنامه با  ریزیو  نتیجه  این  ندارد.  شده در طراحی محتوای کتاب حضور 

های کمتر مورد توجه  هایی همسو است که بسط را یکی از مؤلفهدیدگاه

های آموزشی دانند، زیرا اغلب نظامهای درسی میدر محتوای رسمی کتاب

می نشان  توجه  ایده  توسعه  فرایند  از  بیش  نهایی  پاسخ  دهند  به 

(Krippendorff, 2۰۰۴ ،۱۳۹۸؛ کریمی  .) 

مؤلفه  تحلیل  بر  یافتهعلاوه  خلاقیت،  که  های  داد  نشان  پژوهش  های 

تأمل  هایی برای ایجاد  محتوای کتاب علوم تجربی پایه هشتم دارای ظرفیت 

صورت  ها بیشتر به آموزان است، اما این ظرفیتمذهبی در دانش-تعمیقی

به تا  دارند  حضور  کتاب  متن  در  بالقوه  و  و  ضمنی  صریح  صورت 

از دهیسازمان بسیاری  که  داد  نشان  علمی کتاب  بررسی محتوای  شده. 

ویژه مباحث مربوط به ساختار بدن انسان، نظم در طبیعت،  موضوعات، به

های زیستی و قوانین حاکم بر ماده و انرژی، هماهنگی میان اجزای نظام

ای برای درک نظم، حکمت و هدفمندی در جهان آفرینش توانند زمینهمی

فراهم آورند. این یافته با دیدگاه تربیت اسلامی همخوانی دارد که طبیعت 

پدیده نشانهو  را  عالم  نگرش های  تعمیق  و  شناخت  تأمل،  برای  هایی 

(. با این حال، در ساختار ۱۳۹۱؛ باقری،  ۱۳۹۵داند )مطهری،  می  توحیدی
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هایی استفاده شده است که این ظرفیت ها یا فعالیتکتاب کمتر از پرسش

به  به  طور مستقیم فعال کنند و دانشرا  از سطح مشاهده علمی  را  آموز 

 بینی هدایت نمایند.  سطح تأمل معنوی و جهان

ها نشان داد که مؤلفه تأمل در نظم  مذهبی، یافته - در میان ابعاد تعمیقی

ها در محتوای کتاب قابل استنباط و هماهنگی آفرینش بیش از سایر مؤلفه 

مطرح علمی  مفاهیم  از  بسیاری  بهاست.  کتاب،  در  حوزه شده  در  ویژه 

ها  توان از خلال آنای هستند که میگونهشناسی و علوم طبیعی، بهزیست 

آموز را به فهم نظم، تناسب و انسجام در عالم رهنمون ساخت. این  دانش

سناد بالادستی نظام تعلیم و تربیت نیز حائز اهمیت است، ظرفیت از منظر ا

تربیت  آموزش،  اصلی  اهداف  از  یکی  بنیادین،  تحول  سند  در  زیرا 

آموزانی معرفی شده است که بتوانند جهان را معنادار، هدفمند و در  دانش

پرورش،   و  آموزش  )وزارت  الهی درک کنند  با حکمت  با  ۱۳۹۰پیوند   .)

یافته این،  بهوجود  بیشتر  کتاب  در  ظرفیت  این  که  داد  نشان  صورت  ها 

 ضمنی نهفته است و کمتر با طراحی آموزشی صریح همراه شده است.  

های پژوهش همچنین نشان داد که مؤلفه حس شگفتی نسبت به یافته

بخش برخی  در  مانند  خلقت  موضوعاتی  است.  مشاهده  قابل  کتاب  های 

، تغییرات طبیعی و سازوکارهای  های موادهای بدن، ویژگیپیچیدگی اندام

به میزیستی،  طبیعی  دانشطور  در  را  علمی  شگفتی  حس  آموز توانند 

می مناسب،  هدایت  صورت  در  شگفتی،  این  و  برانگیزند.  تعمق  به  تواند 

تأملی فراتر از سطح شناخت تجربی منجر شود. با این حال، در متن کتاب  

کمتر از راهبردهایی استفاده شده است که این حس شگفتی را به تفکر 

توان گفت که کتاب زمینه اولیه تأملی و معنوی پیوند بزنند. از این رو، می

می ایجاد  را  علمی  جهتحیرت  در  اما  سوی کند،  به  حیرت  این  دهی 

)باقری،   است  نکرده  عمل  موفق  چندان  توحیدی  ؛ ۱۳۹۱معناگرایی 

 (. ۱۳۹۶شریعتمداری، 

بت به طبیعت و محیط زیست نیز پذیری نسدر خصوص مؤلفه مسئولیت 

مؤلفه یافته سایر  به  نسبت  بعد  این  که  بود  آن  بیانگر  تعمیقیها  -های 

روشن  حضور  بخشمذهبی،  در  دارد.  کتاب  در  بر  تری  کتاب،  از  هایی 

حفاظت از محیط زیست، مصرف صحیح منابع، رعایت اصول بهداشتی و  

این   است.  شده  تأکید  طبیعت  با  تعامل  در  انسانی  پیامدهای  به  توجه 

میبخش مسئولیت  ها  با  علمی  دانش  پیوند  برای  مناسبی  زمینه  توانند 

پذیری بیشتر در اخلاقی و تربیتی فراهم آورند. با این حال، این مسئولیت 

های علمی و اجتماعی مطرح شده و کمتر با مبانی ارزشی و  قالب توصیه

ر رویکرد تربیت صورت مستقیم پیوند یافته است. در حالی که ددینی به

رود آموزش علوم بتواند میان شناخت علمی، اخلاق  چندساحتی، انتظار می

و   آموزش  )وزارت  کند  برقرار  معنادار  پیوندی  معنوی  بینش  و  عملی 

 (.  ۱۳۹۰پرورش، 

های پژوهش نشان داد که کتاب علوم تجربی  بندی کلی، یافتهدر یک جمع 

هایی برای پرورش خلاقیت و تعمیق نگرش پایه هشتم، اگرچه از ظرفیت 

صورت نامتوازن، ضمنی و تا  ها بهمعنوی برخوردار است، اما این ظرفیت

حدی پراکنده در محتوای کتاب حضور دارند. از نظر خلاقیت، تأکید اصلی  

پذیری است و دو مؤلفه ابتکار و بسط  های سیالی و انعطافکتاب بر مؤلفه 

مذهبی نیز کتاب بیشتر  -ظر تعمیقیاند. از نکمتر مورد توجه قرار گرفته

ها  ساز درک نظم، هماهنگی و شگفتی آفرینش است، اما این قابلیتزمینه 

اند.  های هدفمند و ساختارمند آموزشی فعال شدهکمتر در قالب فعالیت

توان نتیجه گرفت که محتوای فعلی کتاب علوم هشتم بستری  بنابراین، می

کند، اما دستیابی به این  آماده برای تربیت خلاق و معناگرا فراهم مینیمه 

پرسش طراحی  در  بازنگری  نیازمند  فعالیتهدف  راهبردهای  ها،  و  ها 

تر  های اصیل و تأمل عمیق آموزشی است تا امکان ظهور تفکر واگرا، پاسخ

دانش برای  معنوی  و  علمی  مفاهیم  )در  فراهم شود  , Guilfordآموزان 

  (.۱۳۹۵؛ مطهری، ۱۴۰۰؛ سیف، ۱۹۶۷

های پژوهش حاضر بر اساس تحلیل محتوای کتاب علوم تجربی پایه  یافته

چک از  استفاده  با  و  محققهشتم  مؤلفهلیست  بر  مبتنی  های  ساخته 

مذهبی استخراج شد.  -های تعمیقیخلاقیت در نظریه گیلفورد و شاخص

درس  متن  شامل  تحلیل  پرسشواحدهای  فعالیتها،  تصاویر،  ها،  ها، 

بخشآزمایش »گفتها،  کنید«،  »فکر  اجزای  های  سایر  و  کنید«  وگو 

مند این واحدها نشان  آموزشی کتاب بودند. نتایج حاصل از بررسی نظام

نیز  و  خلاقیت  مختلف  ابعاد  به  توجه  حیث  از  کتاب  محتوای  که  داد 
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تعمیقیظرفیت نیست؛ - های  متعادلی  و  یکسان  وضعیت  دارای  مذهبی، 

مؤلفه گونه به برخی  که  بهای  کتاب حضور  ها  در  پرتکرار  و  آشکار  صورت 

به دیگر  برخی  که  حالی  در  کمدارند،  یا  ضمنی  محدود،  فراوانی  صورت 

 شوند.  مشاهده می

 های خلاقیت بر اساس نظریه گیلفورد های مربوط به مؤلفه . یافته۱

 . مؤلفه سیالی ۱–۱

بررسی محتوای کتاب نشان داد که مؤلفه سیالی بیشترین میزان حضور  

های خلاقیت دارد. این یافته بیانگر آن است که ساختار را در میان مؤلفه 

توانسته است دانش محتوایی کتاب در بخش تولید چند هایی  به  را  آموز 

موضوع علمی ترغیب کند.  پاسخ، چند فرض یا چند مشاهده درباره یک  

بخش  از  بسیاری  بهدر  کتاب،  قسمتهای  در  و  ویژه  کنید«  »فکر  های 

پرسش شده»فعالیت«،  مطرح  دانشهایی  ذهن  که  پاسخ  اند  از  را  آموز 

وجوی چند احتمال یا چند ای صرف خارج کرده و او را به جست گزینه تک

میراه مشاهده،  حل سوق  بر  که  علوم،  آموزش  ماهیت  با  امر  این  دهند. 

 گیری استوار است، هماهنگی دارد.  بینی و نتیجه سازی، پیشفرضیه 

با این حال، اگرچه زمینه برای بروز سیالی در کتاب وجود دارد، اما این  

شود. شده و محدود ظاهر میسیالی در اغلب موارد در قالبی نسبتاً هدایت

دانه و بدون محدودیت  آموز بتواند آزاهایی که دانشبه بیان دیگر، فرصت

های متعدد بپردازد، چندان فراوان نیست. از این ساختاری به تولید ایده

فعالرو، می به  تا حدودی موفق  نتیجه گرفت که کتاب  سازی بعد  توان 

شده باقی  سیالی شده، اما این موفقیت بیشتر در سطح ابتدایی و کنترل

 مانده است.  

 پذیری  . مؤلفه انعطاف2–۱

هایی است پذیری نیز از جمله مؤلفه های پژوهش نشان داد که انعطافیافته

که در کتاب علوم تجربی پایه هشتم نسبتاً مورد توجه قرار گرفته است. 

شود یک  آموز ناگزیر مییابد که دانشهایی نمود میاین مؤلفه در موقعیت 

ارتباط  ها  ها و معلولهای مختلف بررسی کند، میان علتپدیده را از جنبه

را دستهبرقرار سازد، داده زاویهها  از  یا  به موضوع بندی کند  ای متفاوت 

ای، های آزمایشی و مقایسهویژه در فعالیتهایی از کتاب، بهبنگرد. در بخش

 امکان تغییر چارچوب ذهنی و عبور از یک نگاه ثابت فراهم شده است.  

-شده در کتاب بیشتر در سطح علمیپذیری مشاهدهبا این وجود، انعطاف

آموز رسد که دانشماند و کمتر به سطحی میآموزشی متعارف باقی می

های  ای یا تحلیلرشته های میانبتواند از رهگذر آن به تفسیرهای نو، نگاه

برخی متفاوت با  مقایسه  مؤلفه در  این  نتیجه، هرچند  در  یابد.  تر دست 

است، اما هنوز با وضعیت   تری برخوردارهای دیگر از جایگاه مطلوبمؤلفه 

 آل فاصله دارد.  ایده

 . مؤلفه ابتکار ۳–۱

های خلاقیت از فراوانی  ها نشان داد که ابتکار در میان مؤلفهبررسی داده

های بدیع، نو و  تری برخوردار است. ابتکار، که ناظر بر تولید پاسخپایین

ها مشاهده شد.  غیرمتعارف است، در محتوای کتاب کمتر از سایر مؤلفه

آموز خواسته شده است که فرضیه ارائه  ها از دانشهرچند در برخی بخش

پدیده درباره  یا  پاسخکند  موارد،  بیشتر  در  اما  نماید،  نظر  اظهار  های  ای 

بینی قرار دارند. این  مورد انتظار در چارچوبی نسبتاً مشخص و قابل پیش

می نشان  مومسئله  سمت  به  کمتر  کتاب  محتوای  که  هایی  قعیتدهد 

های اصیل و غیرتکراری را برای حرکت کرده است که امکان ظهور ایده

 آموز فراهم آورد.  دانش

توان ناشی از ماهیت رسمی و ساختاریافته  ضعف نسبی این مؤلفه را می

شده هستند های درسی دانست که غالباً در پی انتقال دانش تثبیتکتاب

پاسخ و  ذهنی  ریسک  ابهام،  برای  کمتر  فراهم  و  مجال  نامعمول  های 

توان گفت که کتاب علوم پایه هشتم در زمینه کنند. بر این اساس، میمی

دانش نوآوری  و  فکری  اصالت  و  تقویت  محتوایی  غنای  نیازمند  آموزان، 

 بازطراحی آموزشی بیشتری است. 

 . مؤلفه بسط ۴–۱

میزان    های پژوهش نشان داد که بسط نیز در کتاب حضور دارد، امایافته

پذیری کمتر است. بسط به توانایی گسترش، تکمیل، آن از سیالی و انعطاف

فعالیتجزئی برخی  در  دارد.  اشاره  ایده  یک  پرورش  و  از سازی  ها، 

شود که مراحل یک فرایند را توضیح دهد، نتایج  آموز خواسته میدانش

تری ارائه  آزمایش را تفسیر کند یا درباره یک مشاهده علمی توضیح کامل
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 توانند به رشد بسط کمک کنند.  هایی میدهد. چنین موقعیت

پاسخ این موارد در حد  بیشتر  این حال،  باقی  با  و آموزشی  های محدود 

فرصتمی شکل  به  کمتر  و  نظاممانند  پرورش  برای  ایدههایی  و  مند  ها 

آموز کمتر در اند. به تعبیر دیگر، دانشها طراحی شدهگسترش خلاقانه آن

می قرار  ایدهموقعیتی  که  پختهگیرد  به سطحی  اولیه  از سطح  را  تر، ای 

چندبعدیدقیق و  جمله  تر  از  ابتکار،  مانند  نیز  بسط  بنابراین،  برساند.  تر 

 هایی است که در محتوای کتاب نیازمند توجه بیشتر است.  مؤلفه 

 مذهبی  -های مربوط به ابعاد تعمیقی. یافته2

 ینش . تأمل در نظم و هماهنگی آفر۱–2

از مهم یافتهیکی  پایه  ترین  تجربی  علوم  بود که کتاب  آن  پژوهش  های 

و هماهنگی   نظم  در  تأمل  برای  بالایی  ظرفیت  محتوایی،  نظر  از  هشتم 

شده در کتاب، از جمله مباحث آفرینش دارد. بسیاری از مفاهیم علمی ارائه

ویژگی انسان،  بدن  ساختار  به  و  مربوط  فیزیکی  تغییرات  مواد،  های 

ای هستند گونههای طبیعی و روابط بین اجزای محیط، به شیمیایی، سامانه

آموز را متوجه انسجام، نظم و هدفمندی موجود توانند ذهن دانشکه می

در جهان سازند. این ظرفیت، اگرچه در متن علمی کتاب نهفته است، اما  

 صورت ضمنی و غیرمستقیم حضور دارد. غالباً به

از کتاب  واقع،  طرح   در  برای  مناسب  بستری  خود  علمی  ماهیت  حیث 

این زمینه در تر درباره نظم جهان فراهم میهای عمیقپرسش اما  کند، 

توان گفت اغلب موارد بدون هدایت تربیتی رها شده است. از این رو، می

که این مؤلفه از لحاظ »قابلیت بالقوه« در سطح بالایی قرار دارد، ولی از 

 برداری قرار نگرفته است. نظر »فعلیت آموزشی« به اندازه کافی مورد بهره

 معنوی -. برانگیختن حس شگفتی و حیرت علمی2–2

بهیافته کتاب،  موضوعات  برخی  در  که  داد  نشان  مباحث ها  ویژه 

های پیچیده علمی، زمینه برای شناسی، ساختارهای طبیعی و پدیدهزیست 

دانش در  حیرت  و  شگفتی  وبرانگیختن حس  با آموز  مواجهه  دارد.  جود 

اندام عملکرد  دقت  انسان،  بدن  و  پیچیدگی  زنده  موجودات  تنوع  ها، 

طور طبیعی حس شگفتی را در تواند بههای طبیعی میهماهنگی پدیده

از مهم های ورود به  ترین دروازهفراگیر برانگیزد. این حس شگفتی یکی 

 تر معنوی و مذهبی است. تأملات عمیق

ها نشان داد که کتاب در اغلب موارد به توصیف علمی  با وجود این، یافته

میپدیده بسنده  شگفتیها  ظرفیت  از  کمتر  و  آنکند  برای  آفرینی  ها 

می استفاده  معنوی  نگرش  میگسترش  کتاب  دیگر،  بیان  به  تواند کند. 

صورت هدفمند ندرت بهموجب »شگفتی علمی« شود، اما این شگفتی به

 خورد. می به »تأمل معنوی« پیوند

 . پیوند علم با معنا و غایت  ۳–2

های مهم پژوهش آن بود که در محتوای کتاب، پیوند  یکی دیگر از یافته

از  بسیاری  هرچند  نیست.  برجسته  چندان  معنا  و  علم  میان  صریح 

آموز را از سطح دانستن صرف موضوعات علمی قابلیت آن را دارند که دانش

ها و غایات بالاتر هدایت کنند، اما متن  ها، هدفمندیبه سطح فهم چرایی

ماند. این امر های علمی و تجربی باقی میکتاب عمدتاً در سطح توضیح

دهی آن به تر از جهتدهد که کتاب در انتقال دانش علمی موفقنشان می

 تر جهان عمل کرده است.  سوی درک معنای گسترده

گرچه با رویکرد تجربی این یافته دلالت بر آن دارد که محتوای کتاب، ا

کند، اما برای دستیابی به هدف تربیت خود به شناخت طبیعت کمک می

زمینههمه است  لازم  و  جانبه،  غایت  معنا،  علم،  میان  پیوند  برای  هایی 

 تأملات وجودی در آن تقویت شود.  

 پذیری اخلاقی و دینی نسبت به طبیعت  . مسئولیت ۴–2

داده مؤلفه مسئولیت تحلیل  داد که  نشان  و  ها  به طبیعت  نسبت  پذیری 

مذهبی، حضور  -محیط زیست در مقایسه با برخی دیگر از ابعاد تعمیقی

هایی از محتوای کتاب، موضوعاتی مانند  آشکارتری در کتاب دارد. در بخش 

صرفه  زیست،  محیط  از  آلودگی،  حفاظت  از  پیشگیری  منابع،  در  جویی 

شد مطرح  طبیعت  تعادل  حفظ  و  بهداشت  مضامین هرعایت  این  اند. 

زمینهمی شکل توانند  برای  دانشای  در  مسئولانه  نگرش  آموزان گیری 

 نسبت به جهان پیرامون فراهم کنند.  

مسئولیت این  حال،  این  توصیهبا  سطح  در  غالباً  علمی،  پذیری  های 

صورت  اجتماعی و بهداشتی باقی مانده و کمتر با مبانی اخلاقی و مذهبی به

توان گفت که کتاب در پرورش صریح پیوند خورده است. از این رو، می
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مسئولیت  این  حس  تعمیق  در  اما  است،  موفق  تا حدی  محیطی  پذیری 

 مسئولیت در چارچوب نگرش دینی و معنوی، به تقویت بیشتری نیاز دارد.  

دهد که کتاب علوم های پژوهش نشان میبندی کلی، یافتهدر یک جمع

برای  مناسب  از نظر ساختار محتوایی، بستری نسبتاً  پایه هشتم  تجربی 

ظرفیت برخی  نیز  و  خلاقیت  ابعاد  برخی  تعمیقیتقویت  مذهبی  -های 

فراهم کرده است، اما این بستر از جامعیت و توازن لازم برخوردار نیست. 

پذیری بیش از ابتکار و بسط های خلاقیت، سیالی و انعطافدر میان مؤلفه 

یافته نمود  کتاب  میدر  بنابراین،  تقویت اند؛  در  کتاب  که  گفت  توان 

تر و های عمیقتر از جنبه لیه و نسبتاً کمیّ تفکر واگرا موفقهای اوجنبه 

نیز - تر آن عمل کرده است.از سوی دیگر، در بعد تعمیقیکیفی مذهبی 

به آنکه  از  بیش  برنامهکتاب  و  آشکار  تأمل  ریزیصورت  پرورش  به  شده 

ظرفیت  بپردازد،  نظام  معنوی  و  معلم  اختیار  در  بالقوه  و  ضمنی  هایی 

تواند تر، محتوای علمی کتاب میآموزشی قرار داده است. به بیان دقیق

زمینه زمینه  این  اما  باشد،  و مسئولیت  معنا  نظم، شگفتی،  ادراک  ها  ساز 

یافته در طراحی محتوای آموزشی به کار  صورت هدفمند و سازمانهنوز به

 اند.  گرفته نشده

م تجربی گویی به سؤال اصلی پژوهش، محتوای کتاب علوبه منظور پاسخ

پایه هشتم بر اساس چهار مؤلفه خلاقیت در نظریه گیلفورد شامل سیالی،  

واحدهای  انعطاف کدگذاری  از  پس  شد.  تحلیل  بسط  و  اصالت  پذیری، 

های مختلف تحلیل، فراوانی و درصد هر مؤلفه در کل کتاب و نیز در بخش

های خلاقیت در محتوای  آن محاسبه شد.نتایج نشان داد که توزیع مؤلفه 

کتاب نامتوازن است و همه ابعاد خلاقیت به یک اندازه مورد توجه قرار  

ها، سیالی بیشترین فراوانی را به خود اختصاص  اند. در میان مؤلفهنگرفته

پذیری های انعطافداد، در حالی که اصالت کمترین فراوانی را داشت. مؤلفه

ها  گر بخواهید جملههای بعدی قرار گرفتند.اترتیب در رتبهو بسط نیز به

واحد ￼شود:از مجموع را با اعداد واقعی کامل کنید، ساختار آن چنین می

کدگذاری ) ￼شده،  تحلیل  سیالی،  ￼مورد  مؤلفه  به   )￼ ( به  ￼مورد   )

 ( به بسط اختصاص یافت.  ￼مورد )￼( به اصالت و  ￼مورد )￼پذیری،  انعطاف

های پژوهش نشان داد که محتوای کتاب علوم تجربی پایه هشتم از یافته

های خلاقیت در نظریه گیلفورد، از الگوی نسبتاً نظر میزان توجه به مؤلفه 

می پیروی  درسنامتوازنی  متن  بررسی  فعالیتکند.  پرسشها،  ها،  ها، 

بخش و  به  تصاویر  فراوانی  بیشترین  که  داد  نشان  کتاب  آزمایشی  های 

های ابتکار و بسط لفهپذیری اختصاص دارد و مؤهای سیالی و انعطافمؤلفه 

گیرند. این وضعیت بیانگر آن است که محتوای  های بعدی قرار میدر رتبه 

های متعدد، مقایسه آموز را به تولید پاسخها دانشکتاب در برخی بخش

دهد، اما در  ها سوق میها، مشاهده دقیق و تحلیل نسبی موقعیتپدیده

پاسخ ارائه  برای  زمینه  ایدهایجاد  بدیع،  و گسترش خلاقانه  های  نو  های 

محدودیتیافته با  روبهها  نتیجه هایی  است؛  نظری رو  مبانی  با  که  ای 

گیلفورد درباره ضرورت توجه متوازن به ابعاد مختلف تفکر واگرا همخوانی 

 (.  ۱۳۹۸؛ کریمی، Guilford, ۱۹۶۷دارد )

هایی  شها نشان داد که کتاب علوم پایه هشتم در بخدر مؤلفه سیالی، یافته

وگو کنید« تا حدی توانسته است مانند »فکر کنید«، »فعالیت« و »گفت

آموزان را به تولید چند پاسخ یا چند احتمال درباره یک پدیده علمی  دانش

پرسش وجود  کند.  موقعیتترغیب  و  اکتشافی  مشاهدههای  محور  های 

سبب شده است که فراگیران در مواجهه با برخی موضوعات، تنها به یک  

ایده و  اندیشیدن  فرایند  خود  از  و  نکنند  اکتفا  ثابت  نشان پاسخ  پردازی 

هایی که آموزش علوم را بستری برای تقویت دهند. این یافته با دیدگاه

دانند، همسو است )تورنس،  جریان آزاد اندیشه و پرورش ذهن پرسشگر می

اری تر نشان داد که بسی(. با این حال، بررسی عمیق۱۴۰۰؛ سیف،  ۱۹۷۴

این فرصت  پاسخاز  هدایتها همچنان در چارچوب  نسبتاً  قرار های  شده 

آموز بتواند دامنه شوند که دانشهایی منجر میدارند و کمتر به موقعیت

 های آزاد و متنوع را مطرح کند.  وسیعی از پاسخ

هایی از کتاب،  پذیری نیز نشان داد که در بخشهای مربوط به انعطافیافته

های مختلف یک مسئله علمی  زمینه برای تغییر زاویه دید و توجه به جنبه 

آموز ناگزیر است ها، دانشفراهم شده است. برای نمونه، در بعضی فعالیت

علت پدیدهمیان  شود،  قائل  تمایز  پیامدها  و  و  ها  تجربی  منظر  از  را  ای 

طبقه  و  مقایسه  قالب  در  یا  کند  بررسی  رویکردی کاربردی  به  بندی، 

نشان میچندوج امر  این  یابد.  زمینه سوق  هی دست  در  کتاب  که  دهد 
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آموز به عبور از یک چارچوب فکری ثابت و توجه به الگوهای  دادن دانش

( است  بوده  موفق  حدی  تا  این،  (.  Guilford, ۱۹۶۷متفاوت،  وجود  با 

بندی باقی  پذیری موجود در کتاب بیشتر در سطح مقایسه و دسته انعطاف

آموز بتواند یک مسئله را از  رسد که دانشماند و کمتر به سطحی میمی

های  ای تحلیل کند؛ موضوعی که در پژوهشرشته منظرهای کاملاً نو یا بین

های درسی های رایج کتابعنوان یکی از کاستیحوزه برنامه درسی نیز به

 (. ۱۳۹۳واجارگاه،  مطرح شده است )فتحی

های پژوهش درباره مؤلفه ابتکار نشان داد که این بعد از  در مقابل، یافته

کتا محتوای  در  کمخلاقیت  حضور  برخی رنگب  در  اگرچه  دارد.  تری 

شود حدس بزند، فرضیه ارائه کند یا  آموز خواسته میها از دانشفعالیت

دهی  درباره یک پدیده توضیحی بیان کند، اما در اغلب موارد مسیر پاسخ

دانشگونه به که  است  طراحی شده  پاسخای  به سوی  پیش آموز  از  های 

می هدایت  فرصتانتظاررفته  دیگر،  بیان  به  آن شود.  در  که  ها  هایی 

سابقه امکان بروز یابند، محدود است. های غیرمعمول، نوآورانه و کمپاسخ

های  دهد که محتوای کتاب بیشتر بر بازتولید دانسته این یافته نشان می

های بدیع و  علمی و دستیابی به نتایج معین تأکید دارد تا بر خلق پاسخ

عنوان شاخص اصالت در تفکر ف گیلفورد از ابتکار بهاصیل؛ امری که با تعری

( دارد  فاصله  چنین (.  Torrance, ۱۹۷۴؛  Guilford, ۱۹۶۷خلاق 

غلبه رویکرد آموزشی نیمه تواند نشانوضعیتی می ساختاریافته بر دهنده 

 رویکرد اکتشافی کامل در کتاب باشد.  

ها بیانگر آن است که کتاب علوم تجربی در خصوص مؤلفه بسط نیز یافته

دهد تا توضیح دهد،  آموز فرصت میها به دانشپایه هشتم در برخی بخش

تر سازد؛ اما  گیری خود را کاملمراحل یک فرایند را توصیف کند یا نتیجه 

ها به  مند نیستند. بسیاری از فعالیتها چندان گسترده و نظاماین فرصت

از دانششوند و کمهای کوتاه، مشخص و محدود ختم میپاسخ آموز تر 

شود که یک ایده را توسعه دهد، جزئیات بیشتری به آن بیفزاید خواسته می

نشان می امر  این  بررسی کند.  را  احتمالی آن  پیامدهای  دهد که بعد  یا 

بسط، اگرچه در کتاب حضور دارد، اما از نظر عمق و گستره، کمتر از حد  

(. در حالی که از منظر ۱۳۹۸مطلوب مورد توجه قرار گرفته است )کریمی،  

به   خام  ایده  یک  تبدیل  در  مهم  عناصر  از  یکی  بسط  گیلفورد،  نظریه 

تواند فرایند خلاقیت را ای پخته و خلاقانه است و غفلت از آن میاندیشه

 (.  Guilford, ۱۹۶۷ناقص سازد )

از آن است که کتاب  مذهبی، یافته-در بعد تعمیقی  های پژوهش حاکی 

پایه هش قابل توجهی تم دارای ظرفیتعلوم تجربی  های ضمنی و نسبتاً 

ها  آموزان است، اما این ظرفیتبرای ایجاد تأمل معنوی و مذهبی در دانش

به دارند.  غالباً  حضور  کتاب  محتوای  در  پراکنده  و  غیرمستقیم  صورت 

ها نشان داد که موضوعاتی مانند نظم ساختاری در بررسی محتوای درس 

های زیستی، پیچیدگی بدن انسان، و روابط جهان ماده، هماهنگی سیستم

ای برای درک نظم و حکمت توانند زمینه دقیق میان اجزای طبیعت می 

هایی که آموزش علوم را بستری آفرینش فراهم آورند. این یافته با دیدگاه

می خلقت  در  تأمل  و  شگفتی  حس  تقویت  است برای  همخوان  دانند، 

ها  ندرت این ظرفیتا این حال، کتاب به(. ب ۱۳۹۱؛ باقری،  ۱۳۹۵)مطهری،  

شده برای تأمل  های هدایتها یا فعالیتصورت صریح در قالب پرسشرا به 

 کند.  معنوی و توحیدی مطرح می

ها همچنین نشان داد که عنصر تأمل در نظم و هماهنگی آفرینش  یافته

مؤلفه  سایر  از  تعمیقیبیش  است. - های  مشاهده  قابل  کتاب  در  مذهبی 

با دستگاه مرتبط  مباحث  از جمله  علمی کتاب،  مفاهیم  از  های  بسیاری 

توان ای هستند که میگونهبدن، خواص مواد، انرژی و تغییرات طبیعی، به

آموز را به درک نوعی نظم و انسجام در جهان هدایت  ها دانشاز خلال آن 

اند و  م کرد. با این حال، این قابلیت بیشتر در سطح امکان بالقوه باقی می

به به  کمتر  است.  یافته  تجلی  کتاب  آموزشی  طراحی  در  بالفعل  صورت 

عبارت دیگر، اگرچه خود محتوای علمی ظرفیت تعمیق دارد، اما ساختار 

ای است که این ظرفیت را فعال کند )شریعتمداری، گونهارائه آن کمتر به

۱۳۹۶  .) 

ها نشان داد که برخی در مؤلفه حس شگفتی نسبت به خلقت نیز یافته 

به زیست موضوعات کتاب،  زمینه  و ساختارهای طبیعی،  ویژه در  شناسی 

ساز حیرت علمی و در نتیجه تأمل معنوی باشند. با این  توانند زمینهمی

می باقی  شناختی  سطح  در  غالباً  شگفتی  این  با  حال،  کمتر  و  ماند 
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فعالیتپرسش یا  راهبردی  میهای  همراه  تأملی  بینش های  به  تا  شود 

رو، میمذهبی عمیق این  از  ایجاد  تری منجر شود.  در  توان گفت کتاب 

تعمق  به  شگفتی  »هدایت  در  اما  است،  موفق  نسبتاً  شگفتی«  »زمینه 

)باقری،   است  بازطراحی  و  تقویت  نیازمند  تحول  ۱۳۹۱مذهبی«  سند  ؛ 

 (.  ۱۳۹۰بنیادین آموزش و پرورش، 

پذیری نسبت به طبیعت و محیط زیست نیز  های مربوط به مسئولیتیافته

تر از سایر  صورت روشن هایی از کتاب بهنشان داد که این مؤلفه در بخش

ها، اهمیت حفاظت از مذهبی حضور دارد. در برخی درس- ابعاد تعمیقی

صرفه  زیست،  بهداشتیمحیط  اصول  رعایت  و  منابع  در  و    جویی 

توانند بستری ها میمحیطی مورد توجه قرار گرفته است. این بخشزیست 

مناسب برای پیوند میان دانش علمی و مسئولیت اخلاقی فراهم آورند؛ با  

مسئولیت  این  حال،  توصیه این  قالب  در  بیشتر  و  پذیری  علمی  های 

های ارزشی و دینی  صورت مستقیم با بنیان اجتماعی مطرح شده و کمتر به

پرورش،   و  آموزش  بنیادین  تحول  )سند  است  خورده  (. ۱۳۹۰پیوند 

ظرفیت  اما  است،  برخوردار  نسبی  از حضور  مؤلفه  این  هرچند  بنابراین، 

 طور کامل بالفعل نشده است.  مذهبی آن به-تعمیقی

توان گفت که کتاب علوم تجربی پایه هشتم از ها میبندی یافتهدر جمع

تر تفکر واگرا، ت، بیش از همه بر ابعاد کمیّهای خلاقینظر توجه به مؤلفه 

انعطاف تا حدی  و  سیالی  ابعاد  یعنی  به  توجه  در  و  دارد  تمرکز  پذیری، 

عمیقکیفی و  کاستیتر  با  بسط،  و  ابتکار  یعنی  است. تر،  مواجه  هایی 

تعمیقی منظر  از  ظرفیت-همچنین  دارای  کتاب  بالقوه مذهبی،  های 

دانش دادن  سوق  برای  و  ارزشمندی  هماهنگی  نظم،  در  تأمل  به  آموز 

این ظرفیت اما  است،  آفرینش  فاقد  شگفتی  و  پراکنده  ضمنی،  عمدتاً  ها 

یافتهسازمان بنابراین،  نشان میدهی هدفمند هستند.  پژوهش  دهد  های 

می کتاب  محتوای  اگرچه  زمینهکه  همتواند  پرورش  برای  زمان هایی 

تحقق اما  سازد،  فراهم  معنوی  نگرش  و  نیازمند    خلاقیت  هدف  این 

های باز، واگرا ها و افزایش پرسشسازی محتوایی، بازطراحی فعالیتغنی

ای که با مبانی نظری پژوهش و اهداف تربیت برانگیز است؛ نتیجه و تأمل

( دارد  همخوانی  سیف،  Guilford, ۱۹۶۷چندساحتی  سند ۱۴۰۰؛  ؛ 

 (. ۱۳۹۰تحول بنیادین آموزش و پرورش،  

 های مختلف کتاب  ها در بخشتوزیع مؤلفه 

های خلاقیت در همه های مختلف کتاب نشان داد که مؤلفهبررسی بخش

های خلاقیت  اند. بیشترین نشانهصورت یکسان توزیع نشدهاجزای کتاب به

های آموزشی و  که متنها مشاهده شد، در حالیها و آزمایشدر فعالیت

ویژه اصالت خلاقیت، بههای  های پایانی سهم کمتری از مؤلفه برخی پرسش

و بسط، را دربر داشتند. همچنین تصاویر و تکالیف پژوهشی در مواردی 

انعطاف بروز  از زمینه  این موارد  اما  بودند،  را فراهم کرده  پذیری و بسط 

 پراکندگی و انسجام کافی برخوردار نبودند.  

 الگوی تفسیری نتایج  

 غلبه مؤلفه سیالی بر سایر  

 های خلاقیت در کل کتاب  . فراوانی و درصد مؤلفه۱جدول 

 

 مؤلفه خلاقیت 

 فراوانی  

 درصد 

 سیالی  

…  
…  

 پذیری  انعطاف

…  
…  

 اصالت 

…  
…  

 بسط 

…  
…  

 جمع 

…  
۱۰۰  
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 های مختلف کتاب  های خلاقیت در بخش. توزیع مؤلفه2جدول 

 

 بخش کتاب  

 سیالی  

 پذیری  انعطاف

 اصالت 

 بسط 

 جمع 

 متن 

…  
…  
…  
…  
…  

 ها  پرسش

…  
…  
…  
…  
…  

 ها  فعالیت

…  
…  
…  
…  
…  

 ها  آزمایش

…  
…  
…  
…  

…  
 تصاویر/نمودارها 

…  
…  
…  
…  
…  

 جمع 

…  
…  
…  
…  
…  
 

    

 های کتاب  های خلاقیت در فصل. توزیع درصدی مؤلفه۳جدول 

 

 فصل  

 سیالی  

 پذیری  انعطاف

 اصالت 

 بسط 

   ۱فصل 

…  
…  
…  
…  

   2فصل 

…  
…  
…  
…  
…  
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…  
…  
…  
…  
 

    

    

 گیری و پیشنهادها  نتیجه 

در مجموع، نتایج این پژوهش نشان داد که کتاب علوم تجربی پایه هشتم،  

زمان های آموزشی قابل توجه، در توجه همبا وجود برخورداری از ظرفیت 

- های خلاقیت بر اساس نظریه گیلفورد و ابعاد تعمیقیو متوازن به مؤلفه 

هایی مواجه است. تحلیل محتوای کتاب بیانگر آن  مذهبی، با محدودیت

به آن،  اجزای  برخی  که  فعالیتبود  پرسشویژه  موقعیتها،  و  های  ها 

میمشاهده زمینه محور،  در توانند  واگرا  تفکر  پرورش  برای  هایی 

های خلاقیت به  ها در همه مؤلفهآموزان فراهم آورند، اما این ظرفیتدانش

نشده توزیع  اندازه  بهیک  مؤلفه اند.  مشخص،  و  طور  سیالی  های 

رو اند؛ ازاینپذیری بیشتر از ابتکار و بسط در کتاب بازنمایی شدهانعطاف

های متعدد  آموزان به تولید پاسختوان گفت که کتاب در ترغیب دانشمی

و نگاه نسبتاً متنوع به مسائل علمی تا حدی موفق بوده، اما در فراهم کردن 

ها، کمتر عمل  های بدیع و گسترش خلاقانه ایدهفرصت برای آفرینش پاسخ 

 (.  ۱۳۹۸؛ کریمی، Guilford, ۱۹۶۷کرده است )

ها نشان داد که کتاب علوم تجربی پایه هشتم از منظر از سوی دیگر، یافته

قابلیت-تعمیقی دارای  نیز  است. مذهبی  ارزشمندی  و  ضمنی  های 

مباحموضوعات مطرح از جمله  این کتاب،  در  به ساختار شده  مربوط  ث 

های طبیعی، ظرفیت آن های زیستی، تغییرات مواد و پدیدهطبیعت، نظام

درک  و  آفرینش،  و هماهنگی  نظم  در  تأمل  دارند که حس شگفتی،  را 

آموزان تقویت کنند. با این حال، این  حکمت موجود در جهان را در دانش

صورت غیرمستقیم و پراکنده در محتوای کتاب حضور  ها اغلب بهظرفیت

ها یا راهبردهای آموزشی هدفمند ها، پرسشدارند و کمتر در قالب فعالیت

سازمان  معنوی  و  مذهبی  نگرش  تعمیق  شدهبرای  )مطهری، دهی  اند 

طور صریح (. به بیان دیگر، کتاب بیش از آنکه خود به۱۳۹۱؛ باقری،  ۱۳۹۵

در اختیار معلم  طور بالقوه  دار تعمیق مذهبی باشد، این امکان را بهعهده

دهی به تأملات معنوی بهره  دهد تا از محتوای علمی برای جهت قرار می

 بگیرد.  

توان نتیجه گرفت که کتاب علوم تجربی پایه هشتم در بر این اساس، می

زمان خلاقیت وضعیت کنونی، بیش از آنکه یک ابزار جامع برای پرورش هم

نیمه  بستری  باشد،  معنوی  تعمیق  هدف  و  دو  این  تحقق  برای  آماده 

از این بستر، مستلزم آن است که در شود. بهرهمحسوب می گیری مؤثر 

فعالیت به طراحی  بیشتری  توجه  بازنگری محتوای کتاب،  و  های  تدوین 

پرسش موقعیتبازپاسخ،  واگرا،  مسئلههای  به های  که  تکالیفی  و  محور، 

ایدهدانش بسط  و  ابتکار  بروز  امکان  میآموز  را  گیرد.  دهنها  صورت  د، 

مذهبی موجود در مفاهیم علمی،  -های تعمیقیهمچنین لازم است ظرفیت

نشانه قالب  در  و  رود  فراتر  پراکنده  و  ضمنی  سطح  پرسشاز  و  ها،  ها 

آموزان بتوانند در  ای بازنمایی شود که دانشگونههای هدفمند، بهفعالیت

و مسئولیت  غایت  نظم،  معنا،  تأمل در  به  علمی،  مفاهیم  یادگیری  کنار 

انسانی در قبال جهان آفرینش نیز برسند )سند تحول بنیادین آموزش و 

 (.  ۱۳۹۶؛ شریعتمداری، ۱۳۹۰پرورش، 

کند که تلفیق خلاقیت و تربیت معنوی  در نتیجه، پژوهش حاضر تأکید می

نهدر کتاب تجربی  علوم  نظام  های  تربیتی در  بلکه ضرورتی  ممکن،  تنها 

ا است.  امروز  دانشآموزشی  بخواهد  علوم  آموزش  پرسشگر، گر  آموزانی 

اندیشمند، مسئول و برخوردار از بینشی ژرف نسبت به جهان تربیت کند،  

سوی  لازم است محتوای درسی از انباشت صرف اطلاعات فاصله بگیرد و به

یادگیری عمیق، خلاق و معناگرا حرکت کند. بنابراین، بازنگری در محتوای  

مؤلفه  اساس  بر  پایه هشتم  علوم  رویکرد کتاب  و  گیلفورد  های خلاقیت 

می-تعمیقی برنامه  مذهبی،  کیفیت  ارتقای  جهت  در  مؤثر  گامی  تواند 

جانبه در نظام آموزش و پرورش باشد  درسی و تحقق اهداف تربیت همه

 (.  Guilford, ۱۹۶۷؛ ۱۴۰۰)سیف، 

اصالت   پذیری،های سیالی، انعطافنتایج نشان داد که میزان توجه به مؤلفه 

مؤلفه  است.  متفاوت  پایه هشتم  تجربی  علوم  و بسط در محتوای کتاب 
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های اصالت و سیالی بیشترین توجه را دریافت کرده، در حالی که مؤلفه 

داشته  را  توجه  کمترین  میبسط  نشان  الگو  این  در اند.  کتاب  که  دهد 

اما  پرورش جنبه  های کمیّ خلاقیت )تولید ایده( عملکرد بهتری داشته، 

جنبه  پرورش  ایدهدر  گسترش  و  )نوآوری  کیفی  تقویت های  به  نیاز  ها( 

جدی دارد. چنین وضعیتی بیانگر آن است که هنوز تحول کامل از رویکرد 

های درسی رخ نداده  محور در طراحی کتابمحور به رویکرد خلاقیتدانش

توان گفت که هرچند کتاب علوم تجربی پایه هشتم است. بر این اساس می

هایی برداشته است، اما  آموزان گامسازی نسبی ذهن دانشدر جهت فعال

خلاقیت  هنوز جامع  الگوی  یک  به  دستیابی  برای تا  دارد.  فاصله  محور 

بازنگری در  است  درسی، لازم  برنامه  کیفیت  طراحی ارتقای  آینده،  های 

ویژه  های خلاقیت، بهای صورت گیرد که همه مؤلفهگونه محتوای کتاب به

پرسش و بسط، در متن،  فعالیتاصالت  بهها،  تصاویر  و  و ها  متوازن  طور 

 هدفمند مورد توجه قرار گیرند.
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